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Einleitung

Das Unterrichtsmaterial ,Der Nahostkonflikt in Zeiten von Social Media” verbindet politische Bildung mit
der Férderung von Medienkompetenz. Ausgangspunkt ist die Beobachtung, dass viele Jugendliche dem
Nahostkonflikt vor allem Uber die sozialen Medien begegnen, wo Informationen haufig verkirzt, einseitig
oder kontextarm vermittelt werden. Die erste Unterrichtseinheit , Warum sieht jede For-You-Page anders
aus?” thematisiert, wie Algorithmen oder Echokammern die Wahrnehmung von Wirklichkeit beeinflussen.

In der zweiten Unterrichtseinheit ,Der Nahostkonflikt — was wissen wir wirklich?” setzen sich die Schile-
rinnen und Schiler mit der Komplexitat dieses Konflikts auseinander und erweitern ihr Vorwissen durch
“fact cards” und historische Zusammenhange. Ziel ist es, sie zu einem kritischen und differenzierten
Umgang mit digitalen Inhalten und politischen Konflikten zu befahigen.

Unterrichtseinheit | Unterrichtseinheit Il

- - r“

(15 Min.)

Einstieg Gemeinsame Analyse des Bildes HinfUhrung Gemeinsame Gesprachs-
(5 Min.) regeln erarbeiten
(10 Min.)
Erarbeitung | | “Manipulation” des Algorithmus Vorwissens- Vorwissen zum israelisch-
durch einschlagige Hastags aktivierung palastinensischen Konflikt

aktivieren
(10 Min.)

Erarbeitung Il

Erarbeitung der Funktionsweise
von Algorihmen durch Lernvideo
(15 Min.)

Erarbeitung

Erarbeitung zentraler
Informationen anhand
von Faktenkarten

(20 Min.)

“Verwirrung” des Algorithmus
(10 Min.)

Anwendung Vorbereitung und Duchfihrung Anwendung Arbeit mit einem Zeitstrahl
einer themenbezogenen Debatte zur historischen Einordnung
(20 Min.) (25 Min.)

Diskussion Diskussion mit Bezug auf Israel- Diskussion Gemeinsame Auswertung
Palastina-Dichotomien und Diskussion
(25 Min.) (25 Min.)

Transfer Abschlie3ende Bildanalyse und




Unterrichtsplan I:
Warum sieht jede ,For you-Page’anders aus?

Kompetenzerwartungen: Fragen:

1 . Die Schilerinnen und Schuler férdern Welche Informationen begegnen uns im
ihre Analyse- und Urteilskompetenz, Alltag, vor allem in sozialen Medien, und
indem sie die Entstehung eigener wie beeinflussen sie unser Bild davon,
Meinungen reflektieren und EinflUsse was wahr oder richtig ist?

aus ihrem sozialen Umfeld sowie aus
digitalen Medien auf ihre Sichtweisen
erkennen und hinterfragen.

2 Wie reagieren wir, wenn wir mit

. Die Schilerinnen und Schiler fordern Informationen konfrontiert werden, die
ihre Analyse- und Reflexionskompetenz unserer bisherigen Sicht widerspre-
im Bereich der Medienbildung, indem chen?

sie untersuchen, wie Social-Media
Algorithmen Inhalte auswahlen und wie
diese Auswahl ihre Wahrnehmung und
Meinungsbildung beeinflussen kann.

3 . Die Schilerinnen und Schuler férdern Sind unsere Meinungen einfach An-
ihre Urteilskompetenz , indem sie sichten, die sich verandern kdnnen, oder
unterschiedliche Perspektiven auf den gehoren sie so sehr zu uns, dass wir sie

Israel-Palastina-Konflikt einbeziehen, als Teil von uns selbst verstehen?
Ursachen fur die besondere Kontro-
versitat des Themas herausarbeiten und
ihre Gedanken dazu im Austausch mit
anderen begrindet darstellen.

Komprimierter Unterrichtsplan (90 Min.)

1. Bildanalyse | (5 Min.) 4. Gruppenbildung und Debatte (20 Min.)
2. Den Algorithmus manipulieren (15 Min.) 5. Diskussion mit Bezug auf
Israel-Palastina-Dichotomie (25 Min.)

3. Aufmerksamkeitsékonomie
und Social Media (15 Min.) 6. Bildanlyse I/
Den Algorithmus ,verwirren (10 Min.)




Detaillierter Unterrichtsplan:

1) Bildanalyse (5 Min.)

Die Lehrkraft analysiert gemeinsam mit den
Schilerinnen und Schilern das nebenstehende
Bild.

Dabei fokusieren sich die Impulse zur Diskussion
zunachst starker auf eine aufmerksame
Beschreibung des Bildes, da viele SuS vermutlich
noch keine inhaltliche Analyse und Interpreta-
tion vornehmem kénnen.

Am Ende der Stunde wird den SuS das Bild
nochmal gezeigt. Die SuS verdeutlichen ihren Lernerfolg, indem sie zum Abschluss der Stunde in der Lage
sein werden, das Bild dann auch inhaltlich analysieren und interpretieren zu kdnnen.

Impulse zum Einstieqg:

A) Was genau ist auf dem Bild zu sehen? B) Welche Elemente fallen euch besonders ins
Beschreibe die Figur, ihre Position und alle Auge? (z. B. Farben, Symbole, Schrift,
auffalligen Details maglichst genau. GroRenverhaltnisse oder ungew6hnliche

Darstellungen)

2) Den Algorithmus manipulieren (15 Min.)

A) Zu Beginn erhalten die Schilerinnen und Schiler den Hinweis, dass im Folgenden mit dem Social-Me-
dia-Algorithmus experimentiert wird. Dabei wird erldutert, dass die Praferenzen des Smartphones ver-
anderbar und nicht dauerhaft sind, sodass sich der Feed nicht langfristig festlegt.

B) Die Klasse wird in Zweiergruppen eingeteilt. Jedes Paar arbeitet fiir diese Ubung entweder mit einer
pro-israelischen oder einer pro-palastinensischen Perspektive.

C) Die Schilerinnen und Schiler 6ffnen TikTok, Instagram oder YouTube Shorts auf ihren Smartphones.

D) Die Schilerinnen und Schiler der pro-israelischen Gruppe suchen nach Schlagwdrtern wie
#StandWithlisrael , #NeverAgainlsNow oder #HamaslsISIS .




Den Algorithmus manipulieren (15 Min.)

E) Die Schilerinnen und Schiler der pro-palastinensischen Gruppe suchen nach Schlagwdrtern wie
#FreePalestine , #EndTheOccupation oder #PalestinianLivesMatter

F) Die Schilerinnen und Schiiler suchen drei Shorts, die zu ihren Schlagwdrtern passen, sehen
jedes Video bis zum Ende an und wechseln erst dann zum nachsten Short.

G) AnschlieRend tauschen die Partnerinnen und Partner ihre Smartphones und betrachten den Feed
der jeweils anderen Person. Dabei Iasst sich beobachten, dass vermehrt pro-israelische
bzw. pro-palastinensische Inhalte angezeigt werden.

H) AbschlieRend werden die Beobachtungen im Plenum reflektiert. Leitfragen sind:

> Was ist hier passiert?
> Welche Art von Videos wurde auf dem Smartphone angezeigt?

> Wie schnell geschah diese Veranderung?

3) Aufmerksamkeitsékonomie und Social Media (15 Min.)

Die Schulerinnen und Schuler schauen gemeinsam im Plenum ein Lernvideo zur Funktionsweise
von Algorithmen und Echokammern. Das Video kann durch Einscannen des nebenstehenden
Barcodes aufgrufen werden. Dafur ist eine Internetverbindung notwendig.

AnschlielRend diskutiert die Klasse im Plenum:

> Wie hangt das Video mit dem Experiment zusammen, das
wir zu Beginn der Stunde durchgefihrt haben?

> Ist euch so etwas schon bei Menschen aufgefallen, die sich
online sehr intensiv mit einem Thema beschaftigen?

> Passiert euch das manchmal auch selbst?




4) Gruppenbildung und Debatte (25 Min.)

A) Die Schilerinnen und Schiler werden zufallig in Vierer- oder Finfergruppe eingeteilt.
Die eine Halfte der Gruppe nimmt eine Position zu einer bestimmten Frage ein,
die andere Hafte der Gruppen vertritt die Gegenposition dazu.

Beispiel fir eine Klasse mit 24 SuS:

Pro (12 SuS) Kontra (12 SuS)

Gruppe Pro 1 - 4 SuS Gruppe Kontra 1 - 4 SuS
Gruppe Pro 2 — 4 SuS Gruppe Kontra 2 — 4 SuS
Gruppe Pro 3 = 4 SuS Gruppe Kontra 3 — 4 SuS

Das Thema, zu denen die Schilerinnen und Schiler Stellung beziehen sollen, ist hier nicht entscheidend
und kann gemeinsam mit den SuS festgelegt werden. Es sollte ein Thema sein, das die Gruppe interessiert
und in der Vergangenheit vielleicht schon auch ein Gesprachsthema innerhalb der Klasse war.

Mdgliche Vorschlage waren:
- iPhone vs. Android « Schuluniform — ja oder nein

« Instagram vs. TikTok « Social Media erst ab 14 Jahren — ja oder nein
 Urlaub am Meer oder Urlaub in den Bergen -« Serie schauen vs. Zocken

B) Jede Gruppe bestimmt eine Vertreterin oder E) Présentationszeit:
einen Vertreter, der oder die gemeinsam mit den Die Gruppen diskutieren Uber ihre Argumente.
Vertreter:innen der anderen beiden Gruppen (6 Min.)

eine kurze Debatte mit den Sprecher:innen der
Gegenposition fuhrt. Dabei sollte eine Schilerin
oder ein Schiler ausgewahlt werden, die/der als  F) Nach den Prasentationen erklart die Lehrkraft

Moderator:in darauf achtet, dass beide Seiten den Schilerinnen und Schilern, dass jede Person

gleichermalen Zeit fur ihre Argumente bekom- 10 Punkte hat, die sie per Handzeichen auf drei

men. maogliche Arten zwischen den Gruppen verteilen
kann:

C) Damit alle Gruppenmitglieder bei der Vorberei- Option 1) Die eigene Gruppe erhalt 5 Punkte,
tung helfen, sollten bestimmte Rollenzuschrei- die andere Gruppe erhalt 5 Punkte.
bungen verteilt werden (Zeitwachter, Schreiber,

Regelwachter etc.) Option 2) Die eigene Gruppe erhalt 7 Punkte,
die andere Gruppe erhalt 3 Punkte.

D) In der Vorbereitungszeit sollen die Schilerinnen Option 3) Die eigene Gruppe erhalt 3 Punkte,
und Schuler ihre Smartmphones zur Erarbeitung die andere Gruppe erhalt 7 Punkte.

von inhaltlichen Argumenten nutzen. (10 Min.)




Ubung zu Gruppenbildung und Debatte

G) Die Klasse betrachtet gemeinsam das Ergebnis:
In den meisten Fallen schneidet die Option, am besten ab die die eigene Gruppe bevorzugt.
Warum denken die SuS, dass das so ist?
H) AnschlieRend diskutieren die Schilerinnen und Schiler in ihren Kleingruppen die folgenden
Impulsfragen:
- Wie kommt es, dass wir in Konfliktsituationen ein so starkes Gruppengefuhl entwickeln?
- Wie hat die Knappheit von Ressourcen unser GefUhl von Gruppenidentitdt beeinflusst?

- Hat das zu unserem Zugehdarigkeitsgefthl beigetragen?

- Um welche Ressource wird im Online-Raum gekampft? Sind es Likes?
Aufrufe? Aufmerksamkeit?

- Welche Art von Influencerinnen und Influencern ware am besten bzw.
am schlechtesten darin, die Aufmerksamkeit von Menschen zu gewinnen?

5) Diskussion mit Bezug auf Israel-Palastina-Dichotomien (25 Min.)

A) Die Schilerinnen und Schiler diskutieren gemeinsam im Plenum die folgenden Impulsfragen:

- Was passiert mit uns, wenn wir nur das horen, was unser Selbstbild starkt?
- Wie wird unser Urteilsvermdgen beeintrachtigt, wenn uns nur einseitige Ideen begegnen?

- Kénnen wir die Realitat Gberhaupt verstehen, wenn wir nur das haren,
was wir héren wollen?

- Warum ist es so schwer, sich mit Meinungen auseinanderzusetzen, die unseren eigenen
Wahrnehmungen widersprechen?

- Warum kann es auch oder gerade beim Thema ‘Israel-Palastina’ problematisch
sein, sich vor allem Uber soziale Medien zu informieren?




6) Bildanlyse/Den Algorithmus ,verwirren” (5 Min.)

A) Die SuS analysieren anhand ihres gewonnen Wissens der Stunde das Bild des Einstiegs nochmal.
Sie wenden die gelernten Erkenntnisse an, indem sie die Bedeutung ders Bildes analysieren und
interpretieren konnen.

- Welche Bedeutungen kénnten die dargestellten
Symbole haben?

- Welche Aussage(-n) konnte das Bild Gber das
Verhalten von Nutzerinnen und Nutzer im
Internet vermitteln?

- Welche Kritik bt das Bild maglicherweise an
digitalen Medien oder Algorithmen?

- An welchen Stellen vereinfacht das Bild das
Thema zu sehr? Welche Vorteile kénnen Algorith-
men auch mit sich bringen?

Wie wirde Social-Media ohne Algorithmen
aussehen?

Falls die SuS dies selbst nicht benennen, sollte hier eine erganzende Kritik durch die Lehrkraft erfolgen:
“Algorithmen haben nicht nur Nachteile. Sie sorgen auch daflr, dass uns die vorgeschlagenen Inhalte
interessieren und wir wenig bis keine Inhalte vorgeschlagen bekommen, die uns langweilen.

Das Ziel ist, uns maoglichst lang auf der Plattform zu halten. Dahinter steckt schlicht ein wirtschaftliches
Interesse und keine globale Verschworung von scheinbaren Machten im Hintergrund. Das ist eine sehr
populare Verschwaorungserzahlung, die besagt, dass es geheime Machte gabe, die uns alle kontrollieren
wollen. Hier sollten wir vorsichtig und kritisch bleiben: nicht jeder, der Gber die Risiken von Algorithmen
spricht, hat sachliche Argumente.”

B) AbschlieRende Hinweise fir die SuS durch die Lehrkraft:

- In den Einstellungen eurer Apps kannt ihr unter ,vorgeschlagene Inhalte” sehen, welche
Praferenzen hinterlegt sind. Dort konnt ihr eure Interessen einsehen und Schlagwarter
aus der Liste bearbeiten oder loschen.

- Sowohl bei Instagram als auch bei TikTok ist es mdglich, unter den Inhaltspraferenzen
den Feed zurUckzusetzen.

- Liked Accounts, die |deen vertreten, mit denen ihr nicht einverstanden seid.
Das mag euch argern, aber auf diese Weise werdet ihr auch anderen Sichtweisen
und Ideen ausgesetzt. Und ihr werdet besser verstehen, warum andere Menschen
so denken, wie sie denken.




Warum sieht jede ,For you-Page’ anders aus?

Sie finden das Video
zum Download auf
unserer Website.

Der unsichtbare

Algorithmus




Der Nahostkonflikt — Was wissen wir wirklich?

Kompetenzerwartungen

1. Die Schalerinnen und Schiler fordern ihre Analysekompetenz, indem sie das Konfliktgebiet sowie
zentrale Interessen und Zielvorstellungen der beteiligten Seiten historisch und politisch einordnen.

2. Die Schilerinnen und Schuler fordern ihre Methodenkompetenz, indem sie Ereignisse des Konflikts
auf einem Zeitstrahl ordnen, historische Zusammenhange herstellen und Entwicklungslinien nachvoll-
ziehen.

3. Die Schulerinnen und Schuler fordern ihre Urteilskompetenz, indem sie die Bedeutung politischer,

territorialer und religidser Faktoren fur den Konflikt untersuchen und unterschiedliche Perspektiven
begrindet diskutieren.

Uberblick Gber den Stundenverlauf

1. Gemeinsame Gesprachsregeln (10 Min.)

erarbeiten

2. Vorwissen zum israelisch- (10 Min.)
palastinensischen Konflikt
aktivieren

3. Erarbeitung zentraler (20 Min.)

Informationen anhand
von Faktenkarten

4. Arbeit mit einem Zeitstrahl (25 Min.)
zur historischen Einordnung

5. Gemeinsame Auswertung (25 Min.)
und Diskussion




Detaillierter Stundenverlauf

1. Gemeinsame Gesprachsregeln erarbeiten
(10 Min.)

Die Lehrkraft zeigt zum Einstieg das nebenstehende Bild
als stummen Impuls. Die SuS skizzieren was sie auf dem
Bild erkennen und beschreiben ihre ersten Gedanken, wenn
. : Rt sie dieses Bild sehen. Nachdem einige SuS-AuRerungen
nﬁ smﬂmm;m': 7 | gesammelt wurden, gibt die Lehrkraft einen kurzen Impuls
‘ - G \ zur Einflhrung:

o= ‘ : ies ist derzeit ein sehr kontroverses Thema, und wir

W e ' ' mochten gemeinsam offen dardber sprechen.

Der offentliche Diskurs ist oft sehr aufgeheizt, wobei Men-
schen auf allen Seiten oft eher beweisen wollen, dass sie
recht haben, als neue Perspektiven kennenzulernen.

-l
L
't

b

Die Realitat ist jedoch, dass dieser Konflikt fir uns hier in

Deutschland sehr weit entfernt ist und wir alle noch viel
daruber lernen konnen — unabhangig von unseren Meinungen. Deshalb ist es wichtig, fir diese Diskus-
sion im Unterricht zunachst einige gemeinsame Regeln festzulegen, damit wir wirklich voneinander lernen
konnen.”

Im Anschluss werden gemeinsam Gesprachsregeln fir die Stunde erarbeitet.
Dafur konnen unter anderem folgende Impulsfragen verwendet werden:

1. Wie wollen wir im Unterricht mit unterschiedlichen Meinungen umgehen?

2. Welche Regeln erscheinen uns fur diese Stunde wichtig, damit ein respektvoller
Austausch maglich wird?




2. Vorwissen zum israelisch-palastinensischen Konflikt aktivieren (10 Min.)

A) Die Schilerinnen und Schiler sammeln in Dreiergruppen zunachst alles, was sie bereits
Uber den israelisch-palastinensischen Konflikt wissen oder mit ihm verbinden.

Dabei sollen sowohl Namen, Orte und Ereignisse als auch allgemeine Eindricke und
Assoziationen festgehalten werden.

B) AnschlieRend kommen immer jeweils zwei Gruppen zusammen und vergleichen ihre Notizen.
Gemeinsam markieren die Schiilerinnen und Schiiler Uberschneidungen, also solche Aspekte,
die in beiden Gruppen genannt wurden.

C) Zum Abschluss werden die Ergebnisse im Klassenraum sichtbar gemacht, indem die
Blatter oder Plakate im Klassenzimmer aufgehangt werden. Dadurch wird deutlich,
welche gemeinsamen Vorstellungen oder Vorwissen in der Lerngruppe vorhanden sind.

3. Erarbeitung zentraler Informationen anhand von Faktenkarten (20 Min.)

A) Fir diese Phase werden die vorbereitete Faktenkarten bendtigt. Jede Schilerin und jeder
Schuler erhalt eine Karte mit einer Information zum Konflikt.

B) Die Schilerinnen und Schiiler bewegen sich im Raum und teilen ihre Informationen mit maglichst
vielen anderen. Treffen sie auf jemanden, dessen Information mit der eigenen zusammenhangt, gehen
sie gemeinsam weiter und teilen ihre Informationen als Paar gemeinsam. Wenn die Schilerinnen und
Schiler die meisten Fakten gehort haben, werden alle gebeten, sich wieder hinzusetzen.

C) Nachdem ein mdglichst breiter Austausch stattgefunden hat, erfolgt eine erste gemeinsame
Auswertung. Dabei stehen die folgenden Fragen im Mittelpunkt:
1. Welche Information hat die SuS besonders Uberrascht?

2. Welche Information stand im Widerspruch zu den bisherigen Annahmen
oder Vorstellungen?

3. Welche Information hat das Interesse der SuS geweckt, sich mit einem Aspekt genauer
zu beschaftigen? Diese Phase zielt darauf ab, vorhandenes Vorwissen zu differenzieren
und erste Irritationen produktiv fir den Lernprozess zu nutzen.




4. Arbeit mit einem Zeitstrahl zur historischen Einordnung (25 Min.)

A) Im nachsten Schritt arbeiten die Schilerinnen und Schiler in Vierergruppen mit einem
vorbereiteten Zeitstrahl sowie den dazugeharigen Ereigniskarten.

B) Die Aufgabe besteht darin, die Ereignisse in eine sinnvolle chronologische Ordnung zu bringen
und dabei Zusammenhange zwischen einzelnen historischen Entwicklungen zu erkennen.
Ziel ist es, nachzuvollziehen, wie bestimmte Ereignisse aufeinander bezogen sind und inwiefern
sie zur Entwicklung des Konflikts beigetragen haben. Dabei erhalten die SuS Ereigniskarten mit
Jahreszahlen, die sie nur entsprechend anordnen mussen. AuRerdem gibt es farbige
Ereigniskarten, die keine Jahreszahl enthalten. Die Aufgabe besteht hier darin, das entspre-
chende Ereignis richtig am Zahlenstrahl zuzuordnen.

C) Sollten die Ereignisse zu viel Lesetext fir die Schilerinnen und Schiler sein, konnen Sie die
Ereignisse mit den Nummern 3, 9,10, 12, 14 auch weglassen, um didaktisch zu reduzieren.

D) Die Auseinandersetzung wird durch folgende Leitfragen unterstitzt:

1. Welche Zusammenhange gibt es zwischen den einzelnen Ereignissen?

2. Was |3sst sich aus diesen ganzen Ereignissen Uber die Entwicklung
des Konflikts lernen?

3. Inwiefern ist der Konflikt ein spezieller Einzelfall und in welchem Zusammenhang
steht er mit groReren weltpolitischen Entwicklungen?

Diese Phase soll dazu beitragen, den Konflikt historisch einzuordnen und ihn nicht nur als
gegenwartige Kontroverse, sondern als Ergebnis Iangerer historischer Prozesse zu verstehen.




5. Gemeinsame Auswertung und Diskussion (25 Min.)
A) In der abschlieRenden Phase werden die Erkenntnisse aus der Arbeit mit den Faktenkarten und
dem Zeitstrahl zusammengefthrt und im Plenum diskutiert.
Dabei werden die folgenden Fragen aufgegriffen:
1. Welche neuen Erkenntnisse haben die SuS aus der Arbeit mit den Faktenkarten
und dem Zeitstrahl gewonnen?

2. Auf welche Weise haben die beteiligten Seiten einander im Verlauf des
Konflikts beeinflusst?

3. Worin unterscheiden sich die hier dargestellten Fakten und Entwicklungen von
den Darstellungen, denen die SuS im &ffentlichen Diskurs oder in den sozialen
Medien haufig begegnen?

4. Welche Schlussfolgerungen nehmen die SuS aus dieser Stunde mit?

5. Welche Fragen sind fur die SuS offen geblieben und sollten in weiteren
Stunden vertieft werden?

Die Diskussion dient der Sicherung und Reflexion der erarbeiteten Inhalte und schafft
zugleich Raum fur weiterfUhrende Fragestellungen.




Bild fur Einstieg

)

: Stand With lsrael ‘I . ’*Free Palestme
#NeverAgainisNow | #EndTheOccupation ,
wis 2 ® 135 ® 105




Q.

Israel und Palastina liegen
im Nahen Osten — am
ostlichen Teil des Mittelmeers.

Das Wetter dort ist warm
und gut fir den Anbau von Obst
und Gemduse geeignet.

Fur das historische Gebiet
Palastina/lsrael gibt es Hinweise auf
Landwirtschaft, die mehr als 10.000

Jahre zurickreichen; damit zahlt
das Gebiet zu den altesten
Agrarregionen der Welt.

Jesus wurde in Bethlehem
geboren, das im Gebiet des
Westjordanlands
in Palastina liegt.

Die Schauspielerin Gal Gadot
ist israelische Staatsburgerin.

Die Models und Schwestern
Gigi und Bella Hadid sind
palastinensischer Herkunft.

Palastinenserinnen und Palastinenser
sind Araber und sprechen Arabisch.
Palastinenserinnen und Palastinenser
in Israel sprechen auch Hebraisch

75% der Bevolkerung Israels
sind judisch, 22% sind
arabische Israelis.

Araberinnen und Araber, die in Israel
leben, dirfen an israelischen Wahlen
teilnehmen und konnen im o6ffentlichen
Dienst sowie in staatlichen Institutionen
und der Armee arbeiten.

Manche von ihnen bezeichnen sich
als Palastinenserinnen und Palastinenser,
andere als arabische Israelis.

Palastinenserinnen und
Palastinenser, die innerhalb
Israels leben, sind israelische
Staatsburgerinnen und
Staatsburger. Sie haben die
gleichen Grundrechte
im Staat wie judische Israelis.

Der Zionismus ist die judische
nationale Bewegung zur Errichtung
eines judischen Staates und spater

zur Unterstitzung des heutigen
Israels.

Palastina ist in zwei Teile geteilt —
Gaza und das Westjordanland. Beide stehen
unter israelischer Militarbesatzung. Sie sind

innerhalb dieser Gebiete selbstverwaltet.




Q.

Palastinenserinnen und Palastinenser
sind mehrheitlich muslimisch, eine
kleinere Zahl gehort dem
Christentum an.

Die Lander rund um Palastina und
Israel sind Libanon und Syrien im
Norden, Jordanien im Osten und
Agypten im Siidwesten.

Palastina und Israel sind haufig
in den Nachrichten, weil es einen
Konflikt zwischen Israelis und
Palastinensern gibt.

Fir Judinnen und Juden ist
Jerusalem eine heilige Stadt.
Wichtige Statten sind die Klagemauer
und der Tempelberg.

Far Musliminnen und Muslime ist
Jerusalem ist eine heilige Stadt.
Zu den wichtigsten Statten geh6ren
der Felsendom und die
Al-Agsa Moschee.

Fur Christinnen und Christen ist
Jerusalem eine heilige Stadt.
Wichtige Statten sind die Grabeskirche
und der Kreuzweg (Via Dolorosa).

Israel wurde 1948 gegrindet.

In Israel leben 7,5 Millionen
Judinnen und Juden, von weltweit
etwa 15 Millionen.

Im Westjordanland und im
Gazastreifen leben 5,5 Millionen
Palastinenserinnen und
Palastinenser.

Innerhalb Israels leben rund
2 Millionen Palastinenserinnen und
Palastinenser mit israelischer
Staatsburgerschaft.

In den Landern Jordanien, Libanon,
Syrien und Agypten leben etwa
5 Millionen weitere Palastinenserinnen
und Palastinenser, deren Familien
aus dem historischen Palastina
stammen. Dort leben sie aber oft
unter schwierigen Bedingungen und
ohne Staatsbirgerschaft.

In Israel gibt es Kirchen,
Synagogen und Moscheen. Auch religidse
Minderheiten wie Drusen oder
Samaritaner leben dort.







1. Die Balfour-Deklaration (1917):

Eine offizielle Erklarung der britischen
Regierung, in der sie ihre Unterstitzung
fur die Errichtung einer ,nationalen
Heimstatte fur das judische Volk” in
Palastina ausdrickte. Zum Zeitpunkt der
Erklarung waren nur etwa 10 % der
Einwohner Palastinas judisch, die Gbrigen
waren Muslime und Christen.

11. Der Sechstagekrieg / die Naksa:

Ein kurzer Krieg, in dessen Verlauf Israel
das Westjordanland, den
Gazastreifen, Ostjerusalem, die
Sinai-Halbinsel und die Golanhdhen
einnahm. Dies fihrte zu einer neuen
Welle palastinensischer Vertreibung
und zu einer umfassenden
militarischen Besatzung.

2. Judische Einwanderung in den
1920er- und 1930er-Jahren:

Grof3e Wellen jidischer Migrantinnen
und Migranten flohen vor wachsendem
Antisemitismus und der national-
sozialistischen Verfolgung in Osteuropa
und Deutschland, wodurch die jidische
Bevdlkerung und der jidische Landbesitz
in Palastina deutlich zunahmen.

12. Beginn des israelischen
Siedlungsbaus:

Nach dem Krieg von
1967 begann Israel mit dem Bau
israelischer ziviler Siedlungen im
besetzten Westjordanland.

3. Die Arabische Revolution:

Eine nationalistische Erhebung
palastinensischer Araber gegen die
britische Kolonialherrschaft und die

massenhafte judische Einwanderung, die
von den Briten mit harter militarischer
Gewalt niedergeschlagen wurde.

13. Die Erste Intifada

Ein palastinensischer Aufstand, der
1987 begann. Sie war von Massenprotesten,
Streiks, Boykotten und teils gewaltsamen
ZusammenstoRen zwischen
Palastinensern und israelischen
Sicherheitskraften und Zivilisten gepragt.
Der Konflikt dauerte mehrere Jahre und
endete Anfang der 1990er Jahre.

4. Die Shoah / der Holocaust
(1941-1945):

Die Ermordung von sechs
Millionen europdischen Judinnen
und Juden durch das national-
sozialistische Deutschland Idste eine massive
humanitare Krise und inter-
nationalen Druck zur Grindung eines
judischen Staates aus.

14. Das Oslo-Abkommen:

Eine Reihe von Vereinbarungen
zwischen Israel und der PLO, die
einen Friedensprozess, gegenseitige
Anerkennung und die Schaffung der
Palastinensischen Autonomiebehdrde mit
begrenzter Selbstverwaltung einleiteten.




5. Ende des Zweiten Weltkriegs

6. Judische Fluchtmigration
(1945 1947):

Trotz britischer Beschrankungen versuchten

tausende Holocaust-Uberlebende auf
dem Seeweg nach Palastina zu gelangen,

was zu internationalen Spannungen fuhrte.

15.2000-2003 Zweite Intifada
und militarische Reaktion:

Nach dem Scheitern weiterer
Friedensbemuhungen kam es zu
einer Phase intensiver Gewalt, die
durch palastinensische
Selbstmordanschlage in israelischen
Stadten und groRangelegte
israelische Militareinsatze in Stadten
des Westjordanlands gepragt war.

7. Der UN-Teilungsplan

Die UN-Resolution 181 sah die
Teilung Palastinas in einen
unabhangigen arabischen und einen
unabhangigen jidischen Staat vor,
wobei Jerusalem unter
internationale Kontrolle gestelit
werden sollte; die jidische Fuhrung
nahm den Plan an, die arabische
Fuhrung lehnte ihn ab.

16. Ruckzug aus Gaza und
Machtibernahme der Hamas:

Israel rdumte einseitig seine Siedlungen
und zog sein Militar aus dem
Gazastreifen ab. Danach gewann die
Hamas die Wahlen und Gbernahm
die vollstandige Kontrolle Uber
Gaza. Dadurch spaltete sich das
palastinensische politische System in
das von der Palastinensischen
Autonomiebehdrde verwaltete
Westjordanland und den von der
Hamas kontrollierten Gazastreifen.

8. Die Nakba /
der Unhangigkeitskrieg (1948):

Nach der israelischen Staatsgrindung
und dem darauffolgenden Krieg mit
arabischen Staaten flohen etwa
700.000 Palastinenserinnen und
Palastinenser oder wurden
vertrieben, wahrend Israel seine
Souveranitat uber ein groReres
Gebiet als urspringlich vorgesehen
beanspruchte.

17.2014-2023:

Israel verhangt eine
Blockade uber Gaza, die die
Bewegungsfreiheit der
Palastinenserinnen und Palastinenser
einschrankt, wahrend einigen von
ihnen die Ausreise aus Gaza zur
Arbeit in Israel oder fir medizinische
Behandlungen ermaglicht wird.




o

18. Die Hamas aus Gaza

9. Judische Masseneinwanderung: und andere Milizen greifen
israelische Dorfer, Veranstaltungen
Fast eine Million JUidinnen und Juden und Armeestﬁtzpunkte an, toten etwa
wanderten in den neuen Staat Israel ein, 1.200 Israelis und verschleppen
darunter europaische Uberlebende 250 Geiseln nach Gaza. Rund 3.000
sowie Gefluchtete aus Landern des bewaffnete Terroristen drangen
Nahen Ostens und Nordafrikas. nach Israel ein, wahrend mehrere

Tausend Raketen auf Israel
abgefeuert wurden.

12. Im darauffolgenden Krieg
10. Die Grindung der PLO (1964): in Gaza versucht Israel die Hamas
militarisch zu besiegen. Im Norden Israels
gibt es Gefechte mit der libanesischen
Hisbollah. Spater gibt es auch direkte
militarische Konfrontationen mit
dem Iran. Die Palastinenserinnen
und Palastinenser in Gaza leiden
massiv unter dem Krieg. Zehntausende
werden getotet, weitere Zehntausende
werden verwundet. Die Mehrheit der
Bevdlkerung ist auf der Flucht.

Die Palastinensische
Befreiungsorganisation wurde gegrindet,
um den palastinensischen Widerstand
zu bundeln und das nationale Ziel der
Befreiung Palastinas durch bewaffneten
Kampf zu vertreten.

Losung fur die fehlenden Jahreszahlen:

3. Die arabische Revolution: 1936 - 1939 11. Sechstagekrieg /Naksa: 1967
5. Ende des Zweiten Weltkriegs: 1945 14.0slo-Abkommen: 1993
7. UN-Teilungsplan: 1947 16. Rickzug aus Gaza und

Machtibernahme Hamas: 2005 -2007

9. Jidische Masseneinwanderung: 1949 - 1951 18. Terrorangriff Hamas: 2023




talk it out, make it right.
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